REVISTA SIGNOS. ESTUDIOS DE LINGUiSTICA ISSN 0718-0934
© 2019 PUCV, Chile « 52(99) 158-180

Revisra » Bl 'ITZH o
Signos
M € Clarivate

Procesos experienciales en narraciones sobre
situaciones cotidianas escritas por escolares
béasicos!

Excperiential processes in narratives about daily situations
written by primary schools students

Manuel Rubio

UNIVERSIDAD DE SANTIAGO DE CHILE
CHILE
manuel.rubio@usach.cl

Recibido: 05-VII-2016 / Aceptado: 19-1-2018
DOI: 10.4067/S0718-09342019000100158

Resumen

El propésito de este articulo es describir los procesos representados en las clausulas
finitas que componen las narraciones escritas por escolares de educacion basica. Para tal
efecto, se analizan el verbo y los grupos verbales como elementos centrales en la
configuracién de la experiencia, nicleo que se expande con los participantes inherentes
al proceso representado y con adjuntos de tipo circunstancial. Se considera la clausula
como unidad de procesamiento central, pues en ella se concretan las elecciones de los
hablantes en diferentes redes sistémicas y se las estructura sintagmaticamente. El
enfoque metodolégico corresponde a una descripcién cuantitativa. El corpus esta
compuesto por 180 textos escritos de escolares de 3°, 5° y 7° basicos de dos tipos de
establecimiento escolares: uno municipal y uno particular subvencionado, con el fin de
explorar si existen posibles diferencias. Se observa que en el corpus predominan los
procesos materiales que conforman la experiencia como evento externo. No obstante,
dicha tendencia va progresivamente disminuyendo a medida que se avanza en la
escolaridad, pues aumenta la cantidad de clausulas con procesos relacionales atributivos
y clausulas mentales. Se concluye que los escolares describen eventos concretos
claramente perceptibles desde un punto de vista externo, los cuales tienden a localizar
en el tiempo y el espacio.
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Abstract

The purpose of this article is to describe the processes represented in finite clauses
which are part of written narratives produced by elementary school students. In order
to achieve this objective, verbs and verb phrases are analyzed as central elements in the
configuration of experience, which is expanded by inherent participants in the
represented process and circumstantial-type adjuncts. Clauses ate considered the central
process unit, as they convey the speakers’ choice in terms of the different systemic
networks that are syntagmatically structured. The methodological approach
corresponds to a quantitative description. The corpus presents a collection of 180 texts
written by students in Grades 3, 5 and 7 attending one of two types of schools: a state
school or a state-subsidized private school. The material processes that construct the
experience as an external event, are significantly predominant in the corpus. However,
such trend steadily decreases as students are promoted to the next grade, as evidenced
by an increase of clauses with attributive and mental relational processes. It can be
concluded that students describe concrete events from a perceptively external point of
view, which tend to localize time and space.

Key Words: Representation of experience, experiential metafunction, types of
processes, writing, written narrative.

INTRODUCCION

La lengua es un sistema semiético social mediante el cual los hablantes pueden
establecer distinciones en el flujo de la experiencia, posibilitando su organizacion,
interpretacién y comunicacién. La comprension de los fenémenos, la interaccién con
ellos, su introyeccién como vivencia personal y compartida con otros, se configura
mediante recursos lingiifsticos. En otras palabras, el mundo interno y externo requiere
ser representado, esto es, configurado mediante la elecciéon de signos verbales
codificados como textos (Halliday & Matthiessen, 1999, 2004).

Desde esta perspectiva, el analisis de la representacion de la experiencia requiere
entender dicha representacién como significado expresado lingliisticamente, es decir,
como la concrecién de posibilidades que brinda el sistema de la lengua para construir
sentido y poder actuar con otros. Indudablemente, el fluir de la experiencia no puede
representarse como un todo, sino que requiere ciertas distinciones modeladas como
figuras (constituidas por elementos verbales de diferentes clases y que desempefian
diferentes roles) y por secuencia de figuras interrelacionadas entre si. En términos
gramaticales, dichas distinciones se expresan en cldusulas y complejos clausulares que
aluden a fenémenos en dominios particulares de la experiencia: los sucesos y acciones
en el mundo externo; lo percibido y vivenciado en el mundo de la consciencia; las
relaciones de identificacién y clasificacién de fenémenos; la manifestacion externa de
procesos subjetivos; las acciones verbales; y el reconocimiento de la existencia de
ciertos objetos o eventos (Halliday & Matthiessen, 1999, 2004).
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La representacion de la experiencia varfa en grado de complejidad dependiendo de
la modalidad de lenguaje utilizado. En efecto, el desarrollo de la habilidad de
representar la experiencia por escrito requiere instruccién formal y supone una serie
de demandas cognitivas, orientadas a que el nifio aprenda a reflexionar sobre la
experiencia propia, su conocimiento del mundo, las intenciones deseadas, el
despliegue tematico y los posibles efectos del texto que produce en otros (Hayes,
1996; Pinheiro & de Freitas Rossi, 2008; Grabe & Kaplan, 2014). En otras palabras, la
produccién escrita implica que el escritor aprenda a gestionar, prototipicamente con
ausencia del posible lector, las elecciones lingiifsticas que permitan datle forma a su
experiencia, construir un texto comprensible, adecuado y efectivo.

No obstante, la importancia de aprender a organizar la experiencia por escrito para
comunicarla a otros, son pocos los estudios que exploran los recursos linglisticos
utilizados por los nifios a medida que avanzan en la escolaridad (Christie &
Derewianka, 2010). Al parecer, los estudios sobre escritura en educaciéon primaria se
han concentrado en el dominio del cédigo escrito (Sotomayor, Molina, Bedwell &
Hernandez, 2013; Alegria Ugarte & Diaz Agtiero, 2017), la estructura discursiva
(Aravena, 2011; Aravena, Figueroa, Quiroga & Hugo, 2016; Iparraguirre, Baccala &
Scheuer, 2016), la coherencia (Concha, Aravena, Coloma & Romero, 2010), la
metacognicion (Lacon de Lucia & Ortega de Hocevar, 2008; Crespo, Benitez & Pérez,
2010), la evaluacién de la calidad mediante ribricas (Benitez, 2009; Benitez & Sotelo,
2013; Sotomayor, Lucchini, Bedwell, Biedma, Hernandez & Molina, 2013; Sotomayor,
Goémez, Jéldrez, Bedwell, Dominguez & Avila, 2016) y la complejidad sintactica
(Meneses, Ow & Benitez, 2012; Aravena & Hugo, 2016). En otras palabras,
practicamente no existen articulos que tengan como objeto de analisis el uso de
recursos verbales empleados por los escolares basicos para representar la experiencia
propia o ajena.

En la perspectiva de identificar los recursos léxico-gramaticales para representar la
experiencia y su posible enriquecimiento en el curso de la escolaridad basica, este
articulo presenta una indagacion en los textos escritos por estudiantes de 3°, 5%y 7°
basicos. Para hacetlo, se ha optado por un andlisis sobre los procesos representados a
nivel clausular, considerando el verbo y los grupos verbales como elementos centrales
en la configuracién semantica de los fenémenos experimentados. En esta linea, el
verbo y los grupos verbales expresan dominios particulares de experiencias y articulan
los participantes inherentes al proceso representado. Este centro experiencial (proceso
+ participantes) puede ser expandido por elementos de tipo circunstancial de caracter
temporal, espacial y causal, entre otros (Halliday & Matthiessen, 2004).

Considerando lo anterior, la finalidad de este articulo es describir los textos escritos
por escolares basicos desde el punto de vista de los procesos representados en ellos,
analizando las posibles variaciones observadas entre un nivel y otro. Para hacerlo, se
configuré un corpus de narraciones escritas en dos establecimientos escolares: uno
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municipal y otro particular subvencionado. Para profundizar la descripcién, se
exploran las posibles diferencias que hay entre los textos producidos por los
estudiantes de estos dos tipos de establecimientos. De este modo, se cuentan con
insumos pata evidenciar los desempefios posibles de esperat en educacion basica.

El articulo parte por una reflexién tedrica sobre el rol del lenguaje en la
configuraciéon semiética de la experiencia y su impacto en los procesos de
socializacion, referencia fundamental para concebir la gramatica como un conjunto de
opciones paradigmaticas orientadas a la produccién de significado. Posteriormente, se
detalla el procedimiento para generar el corpus y se ilustra el proceso de segmentacion
clausular que posibilité el analisis de los textos. Los resultados se exponen mediante el
uso de porcentaje para identificar los procesos predominantes en las clausulas que
componen los textos de los estudiantes, determinar la orientacién del relato de cada
sujeto, establecer los elementos circunstanciales que expanden los procesos materiales.
Asimismo, se describen los cambios que se registran en el uso de clausulas relacionales
y mentales en los estudiantes de los diferentes niveles.

1. Marco teorico
1.1. El lenguaje como semiodtica social

Halliday (1998, 2003) concibe el quehacer linglistico como construccién e
intercambio de significados, proceso que es esencialmente creativo y se encuentra
condicionado por el contexto situacional y cultural en que ocurre. Desde este punto
de vista, la experiencia es la realidad configurada verbalmente, no la expresion de una
estructura conceptual pre-existente codificada linglisticamente (Halliday &
Matthiessen, 1999). Como recurso simbdlico, la lengua no puede reducirse a un
sistema de reglas légicamente estructurado. Por el contrario, su descripcién implica
develar las opciones que posibilita a sus usuarios para construir y compartir la realidad.
En este sentido, las practicas lingtisticas dentro de una comunidad dada son medios
de reflexién y accidén sobre los fenémenos vivenciados en diferentes dominios de
experiencia. Con dichas practicas, los individuos configuran sus identidades,
posiciones, roles, valores y saberes, simbolizando y tensionando el sistema social
compartido, es decir, con el uso de la lengua le dan forma al mundo en que habitan.
En consecuencia, la interaccion verbal desempefia una funcién clave en los procesos
de socializacion familiar y escolar, pues mediante la lengua se transmiten modelos de
vida, modos de relacion, visiones de mundo y, ademas, se determina la posicién en la
estructura social. En definitiva, las practicas lingliisticas en que se inserta un nifio lo
configuran como sujeto y lo dotan de recursos para construir y compartir significados
(Christie & Derewianka, 2010; Rose & Martin, 2012).

La lengua proporciona una serie de patrones sistémicos, de orden paradigmaticos,
que expresan las opciones disponibles para la construccién de significados por parte
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del hablante, por ejemplo, la polaridad (positivo o negativo), la especificaciéon de
género (nifia-nifio, criatura), la modulacién obligativa, los procesos en el sistema de la
transitividad (material, conductual, mental, verbal, relacional, existencial), etc. En este
sentido, un texto es el producto de la seleccién en varios sistemas de redes, eleccion
orientada en funcién de los propdsitos que persiguen los sujetos en su interaccién con
otros (Eggins, 2003; Halliday & Matthiessen, 2004; Gutiérrez, 2008). Dichas opciones
apuntan a la construccién simultanea de tres tipos de significados sobre: a) el mundo
de la experiencia, b) las relaciones interpersonales entre interlocutores y ¢) la
organizacion textual. Estas opciones se presentan a nivel discursivo, mediante las
variables de registro: ‘campo’ (el tema abordado), ‘tenot’ (relaciones y roles entre los
interlocutores) y ‘modo’ (la tarea que cumple el lenguaje). A su vez, se reflejan en las
clausulas mediante lo que Halliday denomina ‘metafunciones’. ILa metafuncion
experiencial se refiere al sistema de la transitividad que representa tanto el mundo
fisico y de la conciencia como las relaciones abstractas entre eventos como una
articulacién de procesos, participantes y circunstancias; la metafuncién interpersonal
alude al sistema del nucleo modal, es decir, la representaciéon del intercambio de bienes
y servicios o informaciéon mediante el tipo de clausula, la modalidad y la polaridad; y la
metafuncién textual apunta a la clausula como mensaje estructurado en términos de
progresion tematica y de mecanismos de cohesion.

1.2. La concepcion de la gramatica desde una perspectiva
sistémico funcional

La gramatica se ha conceptualizado como un saber hacer con la lengua y un saber
teorico sobre el funcionamiento de la lengua. La primera acepcién apunta al desarrollo
de la competencia comunicativa. La segunda, a un quehacer sistematico orientado a
una descripcién sobre las regularidades y principios que posibilitan la formaciéon de
estructuras bien formadas, para lo cual se requiere la distincién de las unidades
significativas y sus posibilidades de combinacién (Eguren & Fernandez Soriano, 2004;
Di Tullio, 2007).

Desde la perspectiva formal, la gramatica esta centrada en la propiedad de los
sistemas de reglas que posibilitan las combinaciones sintagmaticas de las unidades en
los niveles morfolégico y sintictico. En esta linea, se postulan descripciones
estructurales que explicitan tanto las unidades como las relaciones establecidas entre
ellas, dandole un rol central a la sintaxis. Toda descripcién estructural supone
relaciones jerarquicas entre los constituyentes que determinan el comportamiento
sintactico entre elementos asimétricos que se dan en un tipo de sintagma (Chomsky,
1999; Eguren & Fernandez Soriano, 2004).

Desde una perspectiva funcional, se conciben las cadenas linglisticas como
interrelaciones entre el plano del contenido, el plano de la expresion y la funciéon. En

el plano de contenido, se da una interacciéon natural entre el nivel semantico y el
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léxico-gramatical, cuya organizaciéon se establece en términos sistémicos, es decir,
como conjuntos de alternativas paradigmaticas. Esto supone que la gramatica
corresponde a una interface entre el mundo de la experiencia y la realizacién del
significado. En esta linea, una secuencia sintagmatica manifiesta las elecciones
efectuadas para darle forma a los eventos y a las relaciones con otros. En el plano de
la expresion, el contenido organizado léxico-gramaticalmente se expresa fonética y
fonolégicamente. Congruentemente, un elemento lingtiistico es funcional en la medida
que desempefia un rol central o un rol periférico para expandir el elemento central de
una configuracion sintagmatica (Halliday & Mathiessen, 2004).

En la lingiistica sistémico-funcional, gramatica y 1éxicos son pattes de un continuo
orientado a la produccién de significado; sus relaciones son de complementariedad o,
mas concretamente, dos modos de aproximacion a un mismo fenémeno. De acuerdo
con Halliday y Matthiessen (1999), una gramatica concebida como la descripcion de
patrones sistémicos es una teoria de la experiencia humana, una serie de recursos para

reflexionar y actuar en el mundo.

Una gramitica es sistémica cuando se la representa como un conjunto de redes en
el orden paradigmatico, es decir, como conjunto de alternativas para la construccion
de significado con las condiciones que las caracterizan y viable de ser descrita en
términos estructurales como sintagmas cuyas pattes poseen funciones distintivas. Asi,
la gramaitica se enfoca desde el nivel semantico y sus componentes se describen en
términos de sus interrelaciones funcionales, explicando el rol que desempena cada
elemento en la configuracién organica del todo (Halliday & Mathiessen, 2004).

1.3. La clausula como representacion de la experiencia

La clausula es una configuracién de elementos articulados para producir
significados y que, prototipicamente, gira en torno a un centro nuclear realizado por
un verbo o grupo verbal. Segin Thompson (2014), la clausula corresponde a cualquier
segmento lingiifstico cuyo nucleo es un grupo verbal finito (conjugacién que le
confiere finitud temporal y modal) o no-finito (forma nominal) y que posee una serie
de posiciones funcionales, las que pueden ser llenadas por grupos de palabras con
cierto tipo de cualidades estructurales. Como unidad mayor del estrato léxico-
gramatical, la clausula esta constituida por palabras o grupos de palabras que cumplen
diversas funciones en los sistemas transitivo, interpersonal y textual (Martin,
Matthiessen & Painter, 1997; Halliday & Mathiessen, 2004). Esto quiere decir que toda
cliusula es una estructura multidimensional, pues en ella se realizan significados
relacionados con la representacion de la experiencia, las relaciones logicas entre
eventos, el intercambio con los otros y la organizacién del mensaje.

A nivel léxico-gramatical, se considera la clausula como la unidad de

procesamiento central, pues en ella se concretan las elecciones del hablante en diversas
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redes sistémicas y se las estructura sintagmaticamente. Cada uno de sus constituyentes
realiza una funciéon dentro del todo que se opone distintivamente con la de los otros
con los cuales se articula. Por ejemplo, una clausula como ‘mi papa escondié los
regalos en la casa de mi tfa’, desde el sistema de la transitividad pone en relacién
cuatro grupos de palabras: el verbo que representa el proceso representado y dos
participantes inherentes que constituyen, junto con el proceso, el centro experiencial
de la clausula: ‘mi papd’ como el actor del proceso y ‘los regalos’ que constituye la
meta, el objeto afectado por el proceso; dicho centro experiencial se localiza
circunstancialmente ‘en la casa de mi tia’. Interpersonalmente, ‘mi papad’ y el morfema
gramatical ligado del verbo -6’ constituyen el nicleo modal de la clausula, en el cual
el primero realiza la funcién de sujeto y el segundo la del finito que sitda la clausula en
términos de tiempo (pasado) y modalizacién (alto grado de certeza); el resto constituye
el residuo conformado por el predicador (la rafz verbal ‘escond-°), el objeto directo y
un adjunto circunstancial. Textualmente, el grupo nominal ‘mi papd’ realiza la funcion
de tema tépico y ‘escondi6 los regalos en la casa de mi tia’ la funcién de rema.

Desde el punto de vista de la representacion de la experiencia, cada quantum de
cambio se modela como una figura consistente en un proceso (verbo o grupo verbal)
que se despliega temporalmente y con el cual se relacionan los participantes (realizado
por grupos nominales) directamente involucrados como actor y meta de dicho
proceso. Hste centro experiencial (proceso + participantes) se puede expandir o
proyectar por un atributo circunstancial. De este modo, la experiencia se configura
como un conjunto manejable de procesos (Halliday & Matthiessen, 1999; Halliday &
Matthiessen, 2004; Gutiérrez, 2015).

Una primera distinciéon de los tipos de proceso se relaciona con lo que se
experimenta como algo externo (p. materiales), lo que se vivencia en el mundo de la
conciencia (p. mentales) y las relaciones de un fragmento de la experiencia con otro en
términos de clasificacién e identificacién (p. relacionales). Para explicar los
componentes de cada proceso, se utilizara la traduccién de los términos realizados por
Chamortro, Batletta y Mizuno (2013).

En las clausulas materiales (hacer y suceder en el mundo externo), un ‘actor’ tiene
la fuerza para iniciar el proceso que recae sobre una ‘meta’ (el objeto afectado). En el
ejemplo: ‘mi papa escondio el regalo en la casa de mi tia’, el participante 1 ‘mi papd’
es el productor del proceso ‘esconder’ que recae sobre ‘el regalo’ que corresponde al
participante 2 sobre el que recae la accion.

En las clausulas mentales, ‘el sensor’ denota un ser consciente que realiza el
proceso (sentir, pensar, querer, percibir) en relacién con un contenido denominado ‘el
fenémeno’. El perceptor puede representar a una persona, a un colectivo humano o
un producto de la consciencia humana (por ejemplo, ‘el cuento imagina un mundo
peligroso’). En el ejemplo: ‘mi papa pensé esconder el regalo en la casa de mi tfa’, el
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participante 1 ‘mi papd’ es quien experimenta el proceso de ‘pensar’, cuyo contenido
es esconder el regalo.

En las clausulas relacionales, se vinculan dos entidades por relaciones de identidad
o clase-miembro. En concreto, el participante 1 (‘el portador’) posee (tener) o es igual
(ser) a un participante 2 ‘el atributo’). Si el participante 1 se adscribe a una clase
constituida por el participante 2, se dice que es una clausula relacional atributiva; en
cambio, si el participante 1 es igual al participante 2 de tal modo que la relacion entre
ambos es reversible, se dice que es una cldusula relacional identificante. En el ejemplo,
‘mi papa es el que escondi6 el regalo en la casa de mi tia’ el participante 1 es el mismo
que el participante 2, realizado por un grupo nominal en el que se incrusta una
clausula material.

Aparte de estos tres procesos principales, Halliday y Mathiessen (2004) identifican
tres procesos subsidiarios: los verbales localizados en los limites entre lo relacional y lo
mental; los conductuales en el limite entre lo mental y lo material; y los existenciales en
el limite entre lo material y lo relacional.

En las clausulas verbales (procesos del decir), el participante 1 corresponde a ‘un
hablante’, que denota un ser consciente o una fuente simbolica (una investigacioén, una
seflal de transito, etc.), y el participante 2 ‘la verbalizacién’ proferida, que puede
realizarse como una cita textual o un reporte indirecto de lo dicho. En el ejemplo: ‘mi
papa reconocié que él habfa escondido el regalo’, el participante 1 manifiesta un
proceso del decir una verbalizacién proyectandola como un reporte realizado en una
clausula subordinada.

En las clausulas conductuales, ligadas a comportamientos fisiologico y psicologico
(respirar, toser, reir, sofiar, descansar, escuchar) que son parcialmente mentales y
parcialmente materiales o que representan un acto mental como un comportamiento
(estar pensando), un ‘ser consciente’ manifiesta el proceso sin tener necesariamente la
intencién de hacerlo, como una reaccién a un estimulo. En el ejemplo: ‘mi pap4 se rie
después de esconder el regalo’, el participante 1 ‘mi papd’ manifiesta el
comportamiento de reir como efecto de la accién realizada en la clausula no-finita.

En las clausulas existenciales, se indica el rasgo de ‘existente’ de un evento o
entidad, lo cual desempefia un importante rol para introducir un participante en un
texto. Por ejemplo, ‘mi papa estaba en casa de mi tfa’ (participante + ser/estar +
circunstancia), ‘habfa un regalo en casa de mi tfa” (haber impersonal + participante).

2. Metodologia

La investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo de nivel descriptivo
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio, 2010). Para tal efecto, se

trabajé con una muestra de estudiantes de dos escuelas con niveles socioeconémicos

REVISTA SIGNOS. ESTUDIOS DE LINGUiSTICA 2019, 52(99) 165



diferentes segtn la clasificaciéon del Ministerio de Educaciéon (Mineduc). La primera es
una escuela particular subvencionada de la comuna de Santiago (NSE medio alto) y la
segunda una municipal de la comuna de Estacién Central (NSE medio bajo). Ambas
escuelas cuentan con resultados sobre el promedio regional en las pruebas aplicadas
por el Sistema de Medicién de la Calidad Educativa (Simce) y el propésito era explorar
la existencia de posibles diferencias en el uso de recursos lingiifsticos entre los
estudiantes de estos dos tipos de establecimientos. Los estudiantes cursaban el 3°, 5%y
7° afios. Se partié con el 3° basico, puesto que se espera que en dicho nivel los
estudiantes hayan adquirido el codigo escrito. De alli, se establecié una diferencia de
dos afios, con el objeto de apreciar con mayor claridad los posibles cambios a medida
que se avanza en la escolaridad.

Se desarrollé una tarea de escritura consistente en una narracién espontanea sobre
una experiencia personal libremente elegida, segin un guion validado por un criterio
de jueces (Rubio, 2016). Dicha tarea partié por conversar en cada curso sobre la labor
que desarrollan los escritores y, luego, generar las condiciones para que
individualmente recordaran una experiencia vivida que quisieran contar a oOtros.
Estando los nifios con los ojos cerrados, se les orient6 para que visualizaran detalles
sobre lo ocurrido, las acciones efectuadas, las personas involucradas y las emociones
experimentadas. Finalmente, se les solicité que escribieran la experiencia recordada
con el fin de que dicho relato fuera leido por otros.

Esta tarea fue aplicada por los profesores de lenguaje de cada establecimiento
como una actividad propia de la asignatura y con la presencia del investigador. El
plazo maximo para la realizacién de la tarea fue de 80 minutos. En total, se recogieron
133 textos en el establecimiento particular subvencionado y 142 textos en el
municipal. De estos, se eligié una muestra al azar de 90 textos por establecimientos,
con una cuota igual de 30 por cada curso. En total, se analizaron los textos escritos
por 180 escolares.

Se efectué una segmentacion clausular de cada texto para identificar los tipos de
procesos representados. En primer lugar se segmento el propio texto en complejos
clausulares y clausulas simples siguiendo la convencién indicada por Halliday y
Mathiessen (2004).
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Sexo Masculino

Curso 5° basico

Establecimiento Particular subvencionado

La historia de cuando queme mi pie |

[ Hestaba yo en mi casa con mi mamd| |me iva a vafiarme| |bese dia eran las 6:001| |mi mama estava en la
cosina | | el gas del calefon no funsionava| |entonse mi mama quiso calentar el agna en el hervidor| | la puso en una
esquina de la ducha| | estaba muy caliente el agna| | entonses se volco hacia la derecha| | | cayo/ | |y me quemo
el pie izquierdo | | | |y yo grite (por que me dolia mucho)| | | entonses mi mamd me saco| |y ella se quemd los dos
pies| | | entonces mi mama cargandome de pecho Hamo un taxi| |y fuimos a la posta| | | |nos dijieron (que solo
atendetian a adultos de 3 edad)| | | |nos mandaron a otro lado (a 20 minntos de donde estavamos)[ | |y hay
tuvimos que esperar poco tiempo| [ [yego el novio de mi mama| |y le pregunto (que paso) || |y mi mama le
digo/ | |entonces ami me yevaron con mi mama a la camiya| |y me intentaron poner un inllesion para dormirme
y curarme el pie| | |y luego despierto] | veo a mi mami llorando de pena| |y entonces a ella le operaron el pie| |y
nos quedamos los 2 meses de vacaciones en la parsela de el| |y mi mama le pusieron lleso y a mi ignal| |y volvia a
la casa y yo al colegio |

Posteriormente, se transcribié cada clausula en una planilla para identificar los
tipos de procesos y analizar con mayor profundidad los procesos materiales que
fueron los que tuvieron una mayor frecuencia en todos los textos analizados (ver
Anexo). Finalmente se escogié una muestra (10% de los textos) para validar el analisis
con un juez externo.

Para describir los procesos utilizados para representar la experiencia en los textos
escritos por los escolares, se utiliza la conversion de las frecuencias en porcentajes. Asi
se dispone de una base comin para explorar las diferencias en los dos tipos de
escuelas a medida que se avanza en la escolaridad. Para identificar si las diferencias
entre tipo de establecimiento o niveles escolares son significativas, se utiliz6 como
estadigrafo la prueba ANOVA unidireccional.

3. Resultados

En total se analizaron 4.416 clausulas finitas. La frecuencia total por curso, los

promedios de cldusulas en cada texto con la desviacion estandar se indican en el Tabla
1.

Tabla 1. Namero de clausulas finitas en los textos de cada nivel de ambos establecimientos
(frecuencia, promedio y desviacion estandar).

Curso | Frec. | Prom. | Desv. Estandar

3°M 422 14,1 9,2

3°PS 567 18,9 8,2

5°M 648 21,6 123

5°PS 633 21,1 9,7

7°M 1238 41 23

7° PS 908 30,3 17,9
PROM. | 736 245 13,4
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A medida que se avanza en la escolaridad, los estudiantes escriben textos con un
mayor nimero de clausulas (16,48; 21,35 y 35.77 promedio de clausulas por textos),
aunque también la variabilidad al interior de los cursos es mayor (desviacion estandar
8,97; 10,98 y 20,9 respectivamente). Entre los dos tipos de establecimientos, la
frecuencia de clausulas por textos es relativamente semejante (25,65 promedio en la
escuela municipal y 23,42 en la particular subvencionada), aunque la variabilidad es
mayor en la municipal (DS 19,36) que en la particular subvencionado (DS 13,46).

El primer andlisis se orient6 a la identificacién de procesos representados en las
clausulas de cada texto con el fin de establecer cuiles eran los predominantes.
Posteriormente, se hizo un andlisis mas detallado de los materiales, los relacionales y
los mentales que fueron los que obtuvieron mayor frecuencia. Los porcentajes

promedio de los procesos representados en los textos de los estudiantes se presentan
en el Grafico 1.
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Grafico 1. Porcentajes de procesos representados en las clausulas que componen los textos
de los estudiantes, distribuidos por nivel y tipo de establecimiento.

Al narrar una experiencia personal, los escolares tienden a escribir textos en los que
predominan sustantivamente cldusulas que expresan procesos materiales. Le siguen
con una frecuencia mucho menor las clausulas relacionales y las mentales. La menor
frecuencia estd dada por las clausulas con procesos conductuales, verbales y
existenciales. En otras palabras, los escolares tienden a localizar la experiencia como
un conjunto de acciones y sucesos que se experimentan en el mundo externo.
Ademas, se enfatiza la descripcion de las relaciones entre entidades observadas en
términos de pertenencia a una clase o identificacion.
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Dado que los procesos materiales tienen una frecuencia sustantivamente mayor en
los textos escritos por los estudiantes, partitemos por un analisis mas detallado de
estas. Posteriormente, continuaremos con una visiéon mas general de las clausulas que
expresan procesos relacionales y mentales.

Es importante destacar que, al comparar la ocurrencia de procesos materiales en
los escritos de los estudiantes, practicamente no hay diferencias significativas segtn la
modalidad del establecimiento (p: 0.061 > 0.05) ni segun el nivel cursado (p: 0.079 >
0.05).

En general, los estudiantes de los tres niveles de ambos establecimientos esctriben
clausulas materiales operativas (99,7%), las que reflejan situaciones concretas (99,6%)
y sobre eventos que ocurren en la realidad (96,1%), es decir, que no implica un
quehacer creativo impulsado por ellos para transformar un objeto. En otras palabras,
el actor, entendido como una entidad concreta, realiza un evento vinculado con el
desplazamiento (ir, entrar, avanzar, volver, subir, llegar, bajar, escalar, andar en
bicicleta), el despliegue de una acciéon (jugar, comprar, regalar, esconderse, comet,
vivir, encontrar, pescar, bailar) o sufrir un inconveniente (caer, resbalar, golpear,
operarse). La mayor cantidad de las cldusulas materiales son intransitivas (71,9%), es
decir, el proceso no recae sobre un objeto u actividad concreta. Respecto de este tema,
en la escuela municipal no hay un patrén claro (el 75%, el 64,4% y el 76% en 3°, 5%y
7° basicos respectivamente). Por el contrario, en la escuela municipal existe una
diferencia sustantiva en la frecuencia de clausulas intransitivas entre 3° y 5° basicos
(81,1% y 67,3% respectivamente), pero no hay cambios entre el 5° y el 7° basico
(67,4%).

Si consideramos el porcentaje de clausulas materiales por textos, el texto del
estudiante que contiene menos clausulas de este tipo es de 12,5%. Por el contrario, el
texto que contiene mayor porcentaje de este tipo alcanza el 100%. Al construir un
indice con esta informaciéon con el propésito de apreciar el grado de orientaciéon del
relato hacia los eventos externos, se generaron cinco categorias (ver Tabla 2), cuyo
rango se establecié tomando como parametro la desviacién estandar del total de la

muestra (17,5 puntos porcentuales de variacion).
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Tabla 2. Porcentaje de sujetos distribuidos segtin la orientacion de su relato hacia la
representacion de procesos materiales (externalizacion de la experiencia personal).

Orientacion del relato Escuela municipal Escuela particular subvencionada
3° 5° 7° 3° 5° 7°

Interna
(12.5% — 30.0)% 06.66 6.66 06.66 10.0 16.66 10.0
Relativamente interna
(30.1% — 47.5%) 26.66 20.0 30.0 20.0 26.66 36.66
Neutra
47.6 — 65.1 30.0 43.33 30.0 20.0 30.0 40.0
Relativamente externa
(65,2% — 82,7%) 20.0 30.0 26.66 46.66 26.66 6.66
Externa
(82,2% -100%) 16.66 0.0 06.66 3.33 0.0 6.66
Total 100 100 100 100 100 100

En la escuela municipal, es posible observar que existe la tendencia a la
disminucién progresiva de la orientacion de externalizacién de la experiencia narrada a
medida que se avanza en la escolaridad. Dicha tendencia aparece mas claramente
definida en la escuela particular subvencionada.

En relacién con los participantes, los textos de los estudiantes, de ambos
establecimientos y de los tres niveles, tienden a construir clausulas materiales con un
actor explicito o facilmente recuperable del cotexto (97,3%). El 26,4% de las clausulas
expresa la meta del proceso y el 8% su destinatario. En general, no se aprecia un
patron de variacién sustantiva entre ambos establecimientos y entre los diferentes
niveles.

Cabe indicar que el 60,1% de las clausulas materiales presentan una o mas
elementos circunstanciales. En términos de los sujetos, el 98,33% explicita, a lo
menos, un elemento circunstancial en que tal proceso ocurre. Al considerar los textos
segin tipo de establecimiento, se constata que los estudiantes de la escuela municipal
tienden a ser significativamente mas descriptivo respecto del escenario en que ocurren
los procesos materiales narrados (p: 0.0085 < 0.05). En términos de los cursos, no hay
diferencias significativas en la medida que se avanza en la escolaridad (p: 1.0387 >
0.05). En la escuela municipal, el porcentaje de cldusulas materiales con elementos
circunstanciales es de 67,4% en 3°% 60,6% en 5° y 64% en 7°; en la escuela particular
subvencionada, los porcentajes son bastante estables (57,1%, 56% vy 55,6%,
respectivamente).

A continuacién, se presentan el tipo de elementos circunstanciales con mayor
prevalencia en los textos escritos por los escolares (ver Gafico 2).

170 MANUEL RUBIO




80,0

70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
“ mll | Il
0,0 II I Ham I .II
Extensién  localizacidn manera causa finalidad compaiiia
3¢ M 9,4 58,5 18,9 1,3 9,4 11,3
32 PS 9,9 69,1 13,8 3,3 8,8 6,6
52 M 10,2 63,1 21,8 2,9 10,7 7,3
52 PS 13,1 66,7 13,1 1,2 15,5 10,1
m7°M 15,5 68,8 11,6 4,4 13,9 4,9
m72PS 10,6 69,2 15,4 2,2 13,7 7,9
B PROM. 11,5 65,9 15,8 2,5 12,0 8,0

Grafico 2. Tipos de elementos circunstanciales en las clausulas de procesos materiales,
indicada en porcentaje.

Los estudiantes de los tres niveles, en ambos establecimientos, privilegian la
descripcion de circunstancias relativas a la ubicacion temporo-espacial de los eventos
materiales representados. En la escuela municipal, existe una clara tendencia a un
incremento sostenido de la identificacion del lugar y el tiempo en que ocurre el
proceso; mientras que en la escuela particular subvencionada es posible apreciar una
relativa estabilidad de la descripciéon de estos aspectos circunstanciales. De todos
modos, entre los dos tipos de establecimientos no hay diferencias significativas
respecto de este tipo de elemento circunstancial (p: 0.664 > 0.05). Al considerar la
variable curso, tampoco se observan diferencias significativas (p: 2.01 > 0.05).

Fuera de la localizacién, la mayor frecuencia de circunstancias con que se describen
los eventos son las de manera, finalidad y extension. Son los estudiantes de la escuela
municipal los que mas destacan el modo en que se desarrolla el proceso, especialmente
en 3° y 5° basicos. Por su parte, son los estudiantes de niveles superiores los que
tienden a ser mas explicitos en las finalidades de los procesos representados. En
relacion a las relaciones de causalidad, si bien la expresion de estas circunstancias es
bastante baja, se aprecia en los estudiantes de la escuela municipal la tendencia
creciente a explicitarlas.

Respecto de las clausulas relacionales, se puede sostener que la tendencia es que en
los escritos de los estudiantes haya mas clausulas relacionales de identificacion (58,5%)
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que de atributo (41,5%). Esto implica que los estudiantes se concentrarfan mas en
describir la pertenencia de un objeto a una clase que a la explicitaciéon de sus
caracteristicas. No obstante, a medida que los estudiantes avanzan en la escolaridad
(en ambos establecimientos) se tiende a describir mds las caracteristicas de los objetos
representados y a datle menos importancia a su clasificacion (ver Grafico 3). En este
sentido la adjetivacion calificativa setfa un aspecto central.
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Grafico 3. Porcentaje de tipo de clausulas relacionales en los textos de estudiantes por
curso y modalidad del establecimiento.

En relacién con las clausulas mentales, la mayoria de los sujetos de todos los
niveles expresa procesos relacionados con la conciencia y esta tendencia tiende a
aumentar a medida que se avanza en la escolaridad. Aunque, como se observa en el
Grafico 4, en la escuela particular subvencionada existe un patrén de incremento
sostenido; en cambio, en la municipal, se observa un incremento relevante al comparar
el porcentaje de sujetos de 3° basico con los de 5% no as{ entre el 5° y el 7° basico.
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Grafico 4. Porcentaje de sujetos cuyos textos presentan clausulas mentales, segin nivel y
modalidad del establecimiento.

Al precisar el tipo de proceso mental, se constata que los estudiantes de todos los
niveles, de ambos establecimientos, tienden a representar procesos de orden afectivo
(45,5%) cuando sitdan un evento a nivel de la conciencia. Con una frecuencia
sustantivamente menot, le siguen los procesos mentales de cognicion (28%) y los de
percepcion (26,5%). A medida que se avanza en la escolaridad, tiende a descender el
porcentaje de procesos afectivos, tendencia que es mucho mas clara al comparar los 3°
con los 5° basicos. Paralelamente, tienden a tener un incremento gradual los relativos a
la cognicion (ver Grafico 5).
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Grafico 5. Porcentaje de tipos de clausulas mentales presentes en los textos escritos por los
estudiantes, segun nivel y modalidad del establecimiento.

Cabe destacar que los estudiantes de la escuela municipal tienden a escribir un
mayor numero de clausulas con procesos mentales de percepcion, especialmente
ligadas a la vista. Por su parte, los de la escuela particular subvencionadas tienden a
privilegiar mas las relativas a la cognicién, es decir, con el saber, imaginar, aprender,
ensefiar, investigar.

En relacién con los procesos verbales, un 52,8% de los escolares explicita en sus
textos al menos una clausula con este tipo de proceso. Al cruzar este dato, con la
modalidad del establecimiento es posible constatar que el 73% de los escolares del
establecimiento particular subvencionado incluye algunas clausulas con procesos
verbales, mientras que en el establecimiento municipal solo lo hace el 33,3% de los
sujetos. Al respecto, la tendencia en la escuela particular subvencionada es a un
incremento significativo desde el 5° al 7° afio; en cambio, el patrén en la escuela
municipal es menos claro (ver Grafico 06).
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Grafico 6. Sujetos cuyos textos presentan clausulas verbales, expresada en porcentaje
segun tipo de establecimiento y nivel de escolaridad.

Los resultados obtenidos implican que, a medida que se avanza en la escolaridad,
los textos de los estudiantes se complejizan en cuanto a su extension, el despliegue de
recursos para la localizacion y descripcion de los eventos y el transito hacia una
orientacién progresivamente mas interna de la representacion de la experiencia. Dicho
hallazgo es coherente con estudios que evidencian que la escolaridad es un factor
relevante en el dominio creciente de recursos gramaticales. Esto estarfa en relacién
con el impacto que la edad y la escolatizacion tiene sobre los modos de procesamiento
de la experiencia y, congruentemente, con las formas de organizarla lingiifsticamente
(Benitez, 2009; Aravena, 2011; Aravena & Hugo, 20106; Iparraguirre et al., 2016). En
otras palabras, un cambio fundamental, concordante con los datos expuestos, es que la
escolaridad permite avanzar desde un enfoque centrado en la estructura de los eventos
hacia la interpretaciéon de los mismos (Aravena, 2011). Finalmente, los resultados
obtenidos son consistentes con estudios que muestran que, el dominio progresivo de
recursos discursivos en la escolaridad, favorece la capacidad de localizar
contextualmente las acciones narradas (Iparraguirre et al., 2016).

CONCLUSIONES

Al describir los procesos presentes en las narraciones ligada a la experiencia
personal escritas por escolates basicos, es posible identificar un predominio sustantivo
de las clausulas finitas que representan procesos materiales, es decir, representan a
actores realizando eventos observables en un marco temporo-espacial claramente

especificado. Dichos procesos fundamentalmente se relacionan con el desplazamiento,
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la concrecién de una accién o situaciones accidentales. En otras palabras, los textos
escritos por los escolares se caracterizan por la tendencia a describir eventos concretos
claramente perceptibles desde una perspectiva externa con un actor claramente
identificable. A pesar de que no se evidencian diferencias significativas, considerando
las variables curso y tipo de establecimiento, en el predominio de dichas clausulas en
los textos de los escolares, si es posible establecer que hay diferencias al analizar los
escritos de cada sujeto. En esta linea, el avance en la escolaridad harfa que cada
estudiante fuera incorporado una mayor frecuencia de clausulas mentales -cuyo
incremento serfa mas notable entre el 3° y el 5° basico- y cldusulas relacionales

atributivas explicitando asi las caracteristicas de los sujetos y eventos representados.

En relacion con las clausulas mentales, tienden a predominar aquellas que expresan
afecto, aunque se verifica una tendencia a una progresiva disminuciéon de estas a
medida que se avanza en edad. En este sentido, con la escolaridad se irfan
incrementando las clausulas mentales de percepcién y cognicidon, cambio que seria
mucho mas claro al comparar el 3° con el 5° basico.

En concordancia con el marco tedrico, las narraciones sobre la experiencia
personal de los escolares se cifien a los tres procesos considerados como principales:
materiales, relacionales y mentales, aunque predomina claramente una vision
externalizadora de los procesos experimentados. Al respecto, es posible hipotetizar
que el predominio de la representacion de los eventos como algo externo se deba, por
un lado, al efecto de la modalidad discursiva elegida en la tarea y, por otro, a las
practicas de lectura de narraciones en la escuela basica que ponen el acento en la
accion mas que en la reflexion y calificacion de lo vivido. De todos modos, es
importante destacar que la escolaridad es un factor que incidirfa en el despliegue de
procesos mentales cognitivos y recursos para la asignaciéon de atributos a la
experiencia vivida.

De acuerdo con los datos analizados, también es posible esperar que con el avance
en la escolaridad los estudiantes vayan incorporando en su relato clausulas que
representen procesos verbales. En este sentido, llama la atencién la existencia de un
gran porcentaje de estudiantes en la escuela municipal que representan sujetos que no
se expresan verbalmente. Pareciera ser que a las personas le ocurren cosas y
reaccionan frente a ellas en silencio.

En relacién a la exploraciéon de la incidencia del factor tipo de establecimiento, se
constata que las diferencias se dan en: la variabilidad existente en la extensién de los
textos al interior del establecimiento municipal, la permanencia del porcentaje de
sujetos que escriben textos con una orientaciéon externa en este tipo de
establecimiento frente a la disminucién sostenida de dicha orientacion en el particular
subvencionado y al poco incremento de estudiantes del establecimiento municipal que

incorporan en sus relatos clausulas verbales. No obstante, los estudiantes de
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establecimientos municipales tenderfan a una mayor caracterizacién de los eventos
narrados.

En sintesis, en educacion basica es posible esperar la producciéon de narraciones
escritas con un predominio de procesos materiales, aunque se puede establecer como
un desarrollo potencial para los estudiantes, a medida que avanzan en la escolaridad, la
configuracién de narraciones en que se vaya incrementando gradualmente la reflexion
y valoracion de los eventos representados, proporcionando recursos lingiiisticos a los
estudiantes para introducir procesos mentales vinculados con la cognicién, procesos
relacionales atributivos y procesos verbales que expresen mediante citas o reporte

indirecto la interaccidén de los actores.

Para profundizar la descripcién presentada, habria que explorar el tipo de procesos
representados por los escolares basicos cuando escriben otros tipos de textos y
analizar los cambios que se registran con la escolaridad de otros tipos de recursos
lingtifsticos. Asimismo, seria relevante estudiar con mayor profundidad la incidencia
del factor socioeconémico en el uso de los recursos linglisticos, pues asi se
dispondrian de insumos para el disefio de intervenciones didacticas en el ambito de la
produccién escrita.
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ANEXO

Masculino
52 basico
Particular Subvencionado

e - e procesos materiales e Tipo de circunstancia en procesos materiales -
N2 Clausula Procesos |abst. [concr. |oper. |recep. |creat. [ocurr. |actor [meta |32 |circ|Ext. [loc.|man. |causa [finalid [cont. [comp. [instr.|mat. |[medio
1]La historia de cuando queme mi pie |Lnat 1) 1) 1] 1] 1)
Y0 en mi casa con mi mama Exist
3|me iva a vafiarme }m_at 1 1 1 1] 1
4)hese dia eran las 6:00 relac |ident
5[mi mama estava en la cosina Exist
6|el gas del calefon no funsionava 1) 1 1] 1]
entonse mi mama quiso calentar el agua
7|enn el hervidor 1 1 1 1 1 1 1]
8|la puso en una esquina de la ducha . 1] 1] 1] 1] 1] 1] 1
|_9|estaba muy caliente el agua |relac atrib
| 10[entonses se volco hacia la derecha mat 1] 1] 1] 1] 1] 1]
11) cayoy mat 1 1 1 1
12|me quemo el pie izquierdo y mat 1] 1] 1] 1] 1]
13|yo grite (...) cond
14[por que me dolia mucho ment |perc
15[entonses mi mamé me sacé y mat 1 1 1 1 1
16[ella se quemé los dos pies mat 1] 1] 1] 1] 1]
entonces mi mama cargandome de
17[pecho llamo un taxi y verb
alaposta mat_|... 1] 1] 1] 1] 1] 1
19[nos dijieron (que ... verb
20[solo atenderian a adultos de 3 edad |mat 1 1 1 1 1
| 21|nos mandaron a otro lado (...) verb
22|a 20 minutos de donde estavamos exist
23|y hay tuvimos que esperar poco tiempo |cond
24|yego el novio de mi mama mat 1] 1] 1] 1]
25|y le pregunto (...) verb
ﬁ que pasoy mat 1 1) 1 1
27|mi mamé le digo verb
entonces ami me yevaron con mi mama
28|ala camiyay mat 1 1] 1 1] 1 1] 1] 1]
me intentaron poner un inllesion para
29[dormirme y curarme el pie y mat 1) 1) 1] 1] 1) 1) 1)
30|luego despierto I:ond
31{veo a mi mama llorando de pena ment [perc
| 32|y entonces a ella le operaron el pie mat 1] 1] 1| 1 1| 1
y nos quedamos los 2 meses de
33[vacaciones en la parsela de el exist
34]y mi mama le pusieron llesoy a mi igual |mat 1] 1] 1] 1] 1] 1]
volviaalacasay yo al colegio mat 1) 1) 1] 1] 1] 1]

frecuencia procesos materiales| 0] 19| 19] 0| 0] 19 19 12| 3| 6
% procesos materiales 0 100 100 0 0 100 100 63,16 158 32

Procesos |Frec. |%

material 19| 54,3
mental 2| 57

mental afecto| 0|

mental percepcién 2

mental cognicion 0|
existencial 4| 11,4
relacional 2] 5.7

relacional atributo| 1

relacional identificacion 1
conductual 3] 8,6]
verbal 5| 143]

NOTA

! Este trabajo forma parte del proyecto Fondecyt/iniciacién 11130010: Desatrollo de la

produccion escrita en escolares basicos: un analisis desde la lingtistica sistémico funcional.
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